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RESUMO

O presente projeto tem como objetivo contribuir com a discussao acerca do Processo de acesso
e reintegracdo escolar de jovens em cumprimento de medidas socioeducativas em meio
aberto (um estudo de caso na escola Sdo José no Municipio do Paulista). Considerando as
configuracdes do processo educacional escolar, este esta inserido como parte do processo de
ressocializagdo dos jovens em cumprimento de MSE no municipio do Paulista. Sendo a
educacdo parte do processo do cumprimento das medidas socioeducativas. Dessa forma, a
reflexdo que aqui se apresenta vai abordar e discutir algumas informagdes sobre esta realidade,

enfocando o trabalho no acesso e reintegracao escolar.

PALAVRAS CHAVES: Escola, adolescéncia, Medida socioeducativa
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1. INTRODUCAO

Segundo os ultimos dados do 3° Forum de Atendimento Socioeducativo do Municipio
do Paulista, que aconteceu em 10 de marco de 2023, partindo da anélise dos dados do perfil dos
adolescentes em atendimento no ano de 2022 dos 115 adolescentes em cumprimento de Medida
Socioeducativa em Meio Aberto (MSEMA), 69 estdo devidamente matriculados em instituicdes
de ensino. Ou seja, 60% do total destes adolescentes. No entanto, destes matriculados, apenas
62 mantém frequéncia escolar. No Brasil, 0 assunto tem sido amplamente discutido por diversos
ambitos da sociedade apresentando, ainda, uma grande polémica em volta do mesmo. Logo, é
objeto de estudo de psicologos, psicopedagogos, assistentes e educadores sociais que analisam
0s aspectos envolvidos e abordam os possiveis impactos na sociedade.

Conhecer e citar possiveis causas que contribuem para este baixo indice € apontar, ao
mesmo tempo, um caminho para que se possa lidar com estes problemas e possivelmente
contribuir para que este quadro possa ser mais bem compreendido e revertido. Dai a relevancia
desta pesquisa, afinal, busca compreender quais sdo as dificuldades da relacdo escola versus
adolescente que cometeu ato infracional e como os papéis desempenhados pelos profissionais
envolvidos estdo implicados.

O preconceito interfere no processo de ressocializagao, acesso e reintegracdo escolar,
ainda mais, quando produz estigmas nestes jovens? Estas sdo algumas perguntas que a presente
pesquisa pretende responder a fim de servir como instrumento tedrico para a elaboragédo de
possiveis estratégias alternativas para lidar com as dificuldades de reintegracdo escolar destes
jovens.

Pensar que, ao passo que o adolescente ndo tem sucesso no seu processo de acesso e
reintegracdo, implica no aumento das possibilidades de reincidéncia, significa constatar a
ineficiéncia do nosso sistema de ressocializagdo e reintegragdo, 0 que corrobora para a
manutencdo do alto indice de violéncia a que estamos expostos. E nisto, um olhar pedagégico,
que por finalidade tende a contribuir na analise e indicacdo de fatores que prejudicam/intervém,
ou favorecam uma boa aprendizagem no ambiente escolar, pode apresentar um diferencial na
leitura destas possiveis causas e contribuir para que se possam desenvolver novas estratégias
que superem as dificuldades ora apresentadas no nosso sistema de reintegracédo escolar.

Para a producdo deste projeto de pesquisa foram tomados como base: livros, artigos,
teses, dissertacdes, monografias e demais trabalhos académicos. Os conteidos e discursos

oriundos dos autores e coautores foram desenvolvidos neste projeto a partir do uso dos



7
principios norteadores que sdo trabalhados por Portilho (2013), no que tange ao papel da

psicopedagogia no processo de inclusdo escolar, Erving Goffman (1998) em relacdo ao estigma
e suas consequéncias, e por Casarin (2007) no que tange ao papel da familia em relacdo ao
adolescente no ambiente escolar.

O Projeto esta dividido em trés partes, sendo o primeiro capitulo o Memorial onde
busco relatar um pouco da minha trajetoria da vida, apresentando os caminhos e desafios
referentes a minha formacéo académica e profissional. Em seguida trago no segundo capitulo a
perspectiva Conceitual, abordando questdes referentes ao adolescente e o ato infracional, bem
como o adolescente em conflito com a lei e o direito & educacdo escolar. Finalizo com a
apresentacdo do Projeto de Intervencdo, com o tema: Desvencilhando em relacdo ao

adolescente que praticou ato infracional e a escola.

2. MEMORIAL

E a partir desse texto que me apresento e, a0 mesmo tempo, apresento minhas trajetorias
académica e profissional envolvendo educacéo e a assisténcia social com a justificativa em
finalizar meu curso de Especializagdo em Gestéo de Politicas Sociais tendo como complemento
a minha atividade de concluséo junto ao Projeto de Intervencdo. Sou Wanessa Marcela Ramos
de Aradujo, filha dos melhores pais do mundo, Werbnica Maria Ramos de AraUjo e Jacyssé
Santos de Araujo, nascida em 20 de novembro de 1983, na cidade de Olinda - Pernambuco.
Atualmente estou atuando como Prestadora de Servicos na funcéo de Coordenadora Pedagdgica
de duas institui¢des - OSC, que tem como eixos de trabalho - criancas e adolescentes - (vitimas
de violéncias e na sua Primeira Infancia) ambas localizadas no municipio do Paulista, também
estou como representante das mesmas como membra/ Conselheira - dos Conselhos Municipais
de Assisténcia Social e de Promocdo e Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente do
municipio em tela.

Aqui trago relatos dos destaques da minha trajetoria de vida pessoal, académica e
profissional, buscando destacar os aspectos mais relevantes da minha passagem pela
Graduacdo, P6s-Graduacao e curso de Curso de Especializacdo em Gestdo de Politicas Sociais,
posteriormente irei descrever sobre minha jornada profissional.

Foi no ano de 2007 quando ingressei no Ensino Superior, especificamente no curso de
Licenciatura em Pedagogia em uma instituicdo de ensino privada - FACIG - Faculdade de

Ciéncias Humanas e Sociais de Igarassu, mantida pela Associagéo Igarassuense de Educacéo e
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Cultura localizada no municipio de Igarassu - Pernambuco. Naquela época, eu me tornei a

primeira estudante da minha familia a cursar o ensino superior, e infelizmente ainda sou a Unica.
Antes de ingressar na FACIG minhas perspectivas de ingressar no ensino superior federal eram
as minimas possiveis pelo fato de vir de um ensino médio técnico onde nédo existia o foco para
0 vestibular e ainda ndo esta madura ( talvez falta de entusiasmo por néo ter a certeza do que
buscava cursar) além de ndo possuir renda para adentrar numa faculdade privada.

Logo apds ter conseguido meu primeiro trabalho (informal), essa trajetdria sofreu
alteracdo, pois foi com o valor da remuneracao que pensei junto aos meus familiares que agora
seria possivel iniciar as atividades académicas. Lembro-me bem que a remuneracdo que eu
recebia era exatamente ao valor da mensalidade da faculdade, foi uma decisdo bem dificil de
ser tomada porque o dinheiro era muito pouco, mas fui incentivada a fazer a prova do vestibular
e buscar tragcar minha caminhada académica através de incentivos da minha familia, em especial
pelo de Mainha. Lembro-me bem, foi movido 99% pela minha mae, que é uma mulher
persistente, alegre e muito guerreira que sempre acreditou em meus potenciais, claro que
também faz parte desse incentivo meu pai e a minha irmd (Vivi), mas digo que, Mainha foi
incisiva e decisiva no processo de aceitacdo do novo desafio em minha vida. Isso porque ela o
tempo todo buscava minimizar minhas angustias e medos em relagdo ao ndo conseguir me
manter no curso por questbes financeiras. Gostaria de ressaltar também que toda essa
persisténcia, coragem e confianca por parte dos meus familiares e um pouco minha também, se
deu por dois motivos basicamente, o primeiro era de ter um membro da familia “crescendo”
com mais oportunidades de crescimento pessoal, profissional e financeiro e o segundo outro
grande motivo se deu em decorréncia da facilitagdo gerada pelo governo do PT, naquele periodo
o Brasil era presidido pelo Sr. Luiz Inacio - LULA de acesso as faculdades privadas, momento
de grande transformacao e crescimento social no pais.

Ao iniciar o curso de graduacéo - pedagogia, considero que era uma adolescente mulher
ainda muito imatura, que ainda ndo tinha expertises ou artimanhas nas construgdes de atividades
académicas de pesquisas..., por sua vez, a institui¢do também ndo cobrava tantas producdes
cientificas, talvez por entender que ali estavam mulheres e homens trabalhadores que estavam
lutando cotidianamente em “ocupar um lugar no espaco” uma dura e triste realidade ainda de
muitos brasileiros atualmente, em sua maioria, posso aqui afirmar que mais de 90% de nos,
éramos trabalhadores e que apds uma rotina de 8h de trabalho diério, ainda precisavamos de
forca para darmos 0 nosso melhor naquele momento, porque sabiamos o quanto seria decisivo

ao longo de nossas vidas. Todos carregando dentro de si a vontade de viver uma vida digna e
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deixar de viver a margem da sociedade visando sobreviver a um sistema cruel e injusto que nos

marginaliza a todo tempo. Foram 4 anos de muito esfor¢o e dedicacdo para a conclusdo do
curso, mas valeu muito a pena. Finalizei o curso no ano de 2010, momento de extrema
importancia para mim, isso porque 0s quatro anos para conclusao do curso foram anos dificeis,
mas importantes pelo inicio do meu amadurecimento de vida e académico.

Em 2016 iniciei meu primeiro curso de Pds Graduacdo e escolhi a Psicopedagogia,
cursei na Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda - FACHO, nesse periodo passei pelo
processo de indecisdo sobre qual curso escolher, pois estava dividida entre a escolha do curso
que “queria” e do que “ deveria”, nesse periodo estava exercendo fungdo de gestora em meu
trabalho, mas tinha muita identificacdo e vontade de cursar a psicopedagogia. Escolhi
rapidamente naquele momento porque queria muito voltar a estudar e entrar novamente na
faculdade, alem da necessidade social de galgar espaco no mercado de trabalho que também
influenciou na escolha do curso, fiz e foi uma excelente escolha, curso riquissimo, conclui em
2018 com outras perspectivas de futuro, uma delas foi de iniciar uma nova graduacdo em
psicologia, mas ainda ndo foi possivel.

Aproveitando as oportunidades que a vida nos permite observar e viver, em 2022 me
deparei pelas redes sociais com o lancamento do edital para o Curso de Especializagdo em
Gestdo de Politicas Sociais promovido pelo Programa CapacitaSuas em parceria com outras
instituicOes e imediatamente eu realizei a minha inscricdo e consegui a vaga para cursar a
Especializacdo e nela tive a oportunidade de acesso a informacdes relevantes para a minha vida
e carreira profissional e € para finalizar o processo da Especializagdo que estou a escrever esse

género textual Memorial. Segundo o autor Wilton Carlos de Lima da Silva:

Podemos caracterizar as narrativas dos memoriais como uma escrita
autobiogréafica académica, na qual é possivel a interpenetracéo de relatos que
expressam tanto a avaliacdo da trajetdria, e suas dimensdes particulares e
subjetivas, como os aspectos formalisticos da “escrita institucional de si”
(SILVA, 2015p. 132).

2.1 Minha trajetoria profissional

A minha trajetdria profissional envolve um pouco de paixdo e coragem de mudar. Sou
filha de uma mae, que fez o magistério e atua na area da educacéo até os dias de hoje com muita
dedicacéo, perseveranca e amor, mas que ainda ndo teve a oportunidade de cursar sua graduacgéo

em Pedagogia. Foi, e é nela, que me inspiro quando penso em educacdo! Ela atua na &rea ha
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aproximadamente 40 anos e me motivou a cursar Pedagogia.

Iniciei minha trajetoria como professora “auxiliar” aproximadamente aos 20 anos de
idade e foi uma experiéncia incrivel e decisiva para a minha escolha do curso de pedagogia. Ja
cursando a graduacao tive a oportunidade de trabalhar como professora do ensino fundamental,
em uma escola pequena, mas muito aconchegante e disciplinada, nela posso dizer que também
foi um momento impar para minha experiéncia profissional, agora como professora, passei
apenas 1 ano na escola e pedi pra ser dispensada por razdes de falta de ética da gestora. No
mesmo dia do meu desligamento, fui contratada em outra escola, porém essa escola seguia a
doutrina evangélica - protestante e para a minha adaptacdo foi bem dificil, por ndo ter tanto
conhecimento das doutrinas, mas amava tanto o que fazia que consegui superar e até entender
um pouco sobre a protestantismo, nela passei 2 anos. Infelizmente o motivo de pedir demisséo
foi a questdo salarial, se paga muito pouco a nés educadores e eu precisava ganhar um salario
digno para minha manutencdo de vida. Logo surge uma oportunidade para trabalhar na area
comercial e ganhar um salério que daria para pagar as contas e faculdade. Nesse momento da
vida, eu buscava de fato viver numa condi¢do mais confortante, mas esse trabalho ndo era o que
buscava para a minha trajetdria de vida profissional por falta de identificacdo, mas nele passei
aproximadamente dois anos e nesse periodo foi 0 que estava finalizando a graduacéo, tempos
bem dificeis no sentido de conciliar horario e tempo para me dedicar a estudar. Foi na
graduacdo, que conheci dois amigos de turma que trabalhavam com projetos sociais e lembro-
me que eles sempre traziam para aulas tematicas voltadas ao “Social” e desde esse periodo ja
tinha interesse em atuar na area.

Em 2013 participei de um processo seletivo no municipio do Paulista para concorrer a
vaga de pedagoga na Secretaria de Politicas Sociais no Centro Especializado de Assisténcia
Social - CRAS. Fui aprovada no processo e durante as atividades de formacgéo para iniciar 0s
trabalhos fui surpreendida pelo Gestor, com o convite para atuar na gestao da secretaria, apesar
de ndo ter nenhum tipo de experiéncia na area de gestdo, aceitei o desafio, iniciei na Geréncia
da Protecdo Social de Média e Alta complexidade. Foi nesse momento da vida profissional que
entrou a “Paixdo e a coragem”, muito insegura, mas com muita vontade e coragem de aprender
e atuar na Assisténcia Social. A paixao chega na minha vida profissional, sem falar no divisor
de aguas que essa fungdo me proporcionou. Atuei por 8 anos na Assisténcia Social do municipio
do Paulista, ocupando o cargo de Gerente e Diretora da Protecdo Social de Média e Alta
Complexidade por 4 anos e mais 4 como Diretora da mesma protecéo social, também nessas

funcBes ocupei cadeiras nos Conselhos Municipais como os de Assisténcia Social, no de
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PromocAo e Defesa dos Direitos da Crianca e no de Etica dos Conselhos Tutelares.

Em 2021, apo6s o final da gestdo do municipio do Paulista, fui desligada da Prefeitura,
foi ai quando iniciei minha caminhada profissional em duas OSC - Organiza¢do da Sociedade
Civil - prestando servigo, como Coordenadora Pedagdgica das instituicGes e que atuo até a
presente data de escrita deste Memorial. Trabalho rico que promove muito amadurecimento
profissional e que me proporciona grandes alegrias ao perceber o tanto de transformagdes que
as instituicdes proporcionam na vida de seus atendido/as (criangas, adolescentes e seus
familiares) e como também de seus colaboradores, ambas trabalham com a garantia de direitos
de criancas e adolescentes.

Ainda em 2021 participei do processo seletivo da Prefeitura do Recife, também para
ocupar o cargo de pedagoga na assisténcia social, apos ser selecionada passei a atuar no Centro
de Referéncia Especializado da Assisténcia Social - CREAS, onde atuei pelo periodo de 1 ano,
destaco esse periodo como, desafiador, na minha trajetoria pela falta de experiéncia na “ponta”
atuando diretamente com o usuério. Mediante a situacdo surge o incbmodo de buscar entender
o papel do profissional de pedagogia na assisténcia social, pois na minha atuacdo essa
competéncia ficou muito aquém do que eu acredito que seja a importancia desse profissional
na Assisténcia social, nesse processo me entusiasmei a iniciar uma pesquisa sobre o assunto,
mas devido a problemas pessoais ndo consegui finalizar a pesquisa. Destaco que para mim foi
um processo desafiador a finalizagcdo da escrita deste Memorial, pois dificuldades
pessoais/psicologicas, além da falta de habilidade com o género textual, mas sdo os desafios da
vida, e 0s mesmos precisam ser superados. Gostaria de enfatizar também a parceria da Sra.
Jedivan Conceicdo - pedagoga, alias uma brilhante pedagoga, minha orientadora, que conseguiu

me conduzir ao final deste processo.

3. CONCEITUAL

3.1 Adolescentes em conflito com a lei e o direito a escola: um olhar para as

medidas em meio aberto no municipio de Paulista/PE

A palavra adolescéncia vem do latim adolescere, que significa crescer e diz respeito a
um periodo complexo e dindmico tanto sob a condicéo fisica quanto emocional na vida do ser
humano. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, caracteriza este Ultimo pela faixa etaria de
12 a 18 anos. Por sua vez, a Organizacdo Mundial de Saude (1975), no plano internacional,

define adolescéncia pelo referencial cronolégico como uma fase da vida que vai dos 10 a 19
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anos, abarcando, dessa forma, a puberdade, que é um fenémeno universal e tem um ritmo que

varia singular para cada um. Destacamos, porém, que as definicdes cronoldgicas esbarram na
realidade cultural e temporal. Neste sentido, faz-se crucial diferenciar puberdade de
adolescéncia, pois correspondem a dois fendmenos especificos, ou seja, enquanto o primeiro
engloba mudangas bioldgicas inevitaveis, a adolescéncia refere-se aos componentes
psicoldgicos e sociais que estdo diretamente relacionados aos processos de mudanca fisica
gerados neste periodo (Os6rio, 1996).

Adolescéncia € um termo que emergiu no fim do século XIIl fazendo mencao a
segunda idade do homem, sendo a primeira, a infancia. Embora néo estivesse presente em
grande parcela dos dicionarios de lingua portuguesa, era marcante nos manuais de medicina e
se referia a faixa etaria dos 12 a 18 anos no que concerne o sexo feminino, e entre 0s 14 e 20
anos para o sexo masculino (Del Priori, 2009). Complementando, os autores Oliveira e Egry
(1997) expdem em seu estudo a necessidade de se admitir o conceito da adolescéncia como

plural e em permanente evolugdo. Nesse ambito, os mesmos salientam que

O conceito de adolescente é ensinado a crianga no processo de socializacao,
dai que os fendmenos a ele ligados, tais como a duragdo, 0s comportamentos
caracteristicos, as formas de articulacdo com a familia e outras organizacdes
sdo social e culturalmente determinadas (p. 20).

Segundo Aznar-Farias; Schoen-Ferreira e Silvares (2010), Rousseau situa a
adolescéncia como o periodo de grande instabilidade e conflito emocional, onde as mudancas
tanto bioldgicas quanto sociais sdo acompanhadas por uma mudanga noS Processos
psicoldgicos. Outrossim, expressam em suas concepgdes que a adolescéncia é um periodo
fundamental na vivéncia do individuo e marca um momento decisivo do seu processo de
desprendimento, pois ndo representa uma mera transicdo entre a infancia e a idade adulta, mas
possui caracteristicas peculiares. Ainda quanto a associacao da adolescéncia enquanto fase de

crise, neste contexto Peres e Rosenburg, afirmam que a ciéncia positiva

permite dar a ideia de desarranjo, pois a harmonia é pressuposta como sendo
de direito. Na concepcdo de adolescéncia esta leitura faz sentido, na medida
em que, dentro da evolucdo referida, a crise é apresentada como um desvio
ou um perigo do curso natural do desenvolvimento, que deve ser cuidado
para a retomada da ordem natural. (1998, p. 72).

Numa breve perspectiva socio-histérica, Aries (1986), nos traz que por volta de 1890

se deu inicio o interesse pela adolescéncia, que a posteriori se destaca como uma fase propria
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da vida e um fendmeno universal, com repercussdes pessoais e sociais significativas. E notoria

areferéncia a esse periodo de laténcia social constituida a partir da sociedade capitalista gerada
por questdes de ingresso no mercado de trabalho e extensao do periodo escolar, da necessidade
do preparo técnico e da necessidade de justificar o distanciamento do trabalho de um
determinado grupo social. Logo, é criada historicamente pelo homem, enquanto representacdo

e enquanto fato social e psicolégico.

Né&o ha nada de patoldgico; ndo ha nada de natural. A adolescéncia € social
e histérica. Pode existir hoje e ndo existir mais amanhd, em uma nova
formacdo social; pode existir aqui e ndo existir ali; pode existir mais
evidenciada em um determinado grupo social, em uma mesma sociedade
(aquele grupo que fica mais afastado do trabalho), e ndo t&o clara em outros
grupos (0s que se engajam no trabalho desde cedo e adquirem autonomia
financeira mais cedo). Ndo ha uma adolescéncia como possibilidade de ser;
ha uma adolescéncia como significado social, mas suas possibilidades de
expressao sao muitas. (BOCK, 2004, p.42).

Assim, a adolescéncia passa a ser compreendida como um conjunto de elementos tanto
de ordem individual (maturidade bioldgica), quanto de ordem historica e social (questdo
cultural). Dessa forma, adolescéncia se caracteriza como um momento de experimentacdo de
valores, de papéis sociais e de identidades, bem como pela ambiguidade entre ser crianca e ser
adulto. Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, classifica
que a adolescéncia comega a partir dos doze anos de idade. Assim, no dia exato de seu décimo
segundo aniversario, a crianca pode ser considerada passivel de cumprir uma Medida
Socioeducativa.

O ato infracional € uma conduta descrita pela legislacdo como crime ou contraveng&o
penal (Castro & Guareschi, 2008). Costa (2006) afirma que um adolescente s6 pode ser
considerado infrator quando for caracterizado pelos trés aspectos a seguir: “a) violou
dispositivos legais que caracterizavam crime ou contravencdo; b) foi-lhe atribuido ou
imputado o cometimento de um ato infracional; ¢) ap6s o devido processo, com respeito estrito
as garantias, ele foi considerado responsavel.” (p. 16). Os atos infracionais podem ser
classificados dentro de trés classes: leves que englobam: ameaca, callnia, constrangimento
ilegal, porte de entorpecente para uso préprio, furto, estelionato, receptacdo, aborto provocado
pela gestante ou com 0 seu consentimento; graves que envolvem, por exemplo: trafico de
entorpecentes e furto qualificado e gravissimos, tais como: homicidio, roubo, extorsao
mediante sequestro ou estupro. Consta, no artigo 112 do ECA/90, que Medidas

Socioeducativas sdo as que vao desde a adverténcia, a obrigagdo de reparar 0 dano, a
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prestacdo de servico a comunidade, a liberdade assistida, a insercdo em regime de

semiliberdade, a internacdo em estabelecimento educacional, até o encaminhamento aos pais
e responsaveis, obrigacdo de frequentar uma escola ou tratamento médico. Tais medidas
devem ser aplicadas pelo poder judiciario e executadas pelos poderes executivos em parceria
com o judiciario, caso uma crianca ou adolescente pratique algum ato de infracao.

A partir de 1990, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069/90
(Brasil, 1990), os jovens ficaram sujeitos a legislacdo especial que prevé medidas
socioeducativas (MSE) gradualmente mais rigorosas: (i) adverténcia, (ii) obrigacdo de reparar
o0 dano, (iii) prestacdo de servicos a comunidade, (iv) liberdade assistida, (v) inser¢cdo em
regime de semiliberdade e (vi) internagdo com privagéo de liberdade, esta nunca superior a 3
anos. As medidas socioeducativas sdo dispositivos juridicos aplicados quando se verifica a
pratica de ato infracional cometida por adolescente, podendo ser: adverténcia, obrigacéo de
reparar o dano, Prestacdo de Servico a Comunidade (PSC), Liberdade Assistida (LA), insercao
em regime de semiliberdade e internagdo em estabelecimento educacional (art. 112° do ECA).

Um marco fundamental que regulamenta a implementacdo e execucdo das medidas
socioeducativas € o Sistema Nacional de Atendimento Socieducativo (SINASE) (Brasil,
2006). Este e fruto de uma construgdo coletiva que, por meio do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), um 6rgéo deliberativo que se fortaleceu,
“[...] aproximando a sociedade civil da administracdo publica, configurando, portanto,
importantes instrumentos de controle social” (SINASE, 2006, p. 89) e sua implementagao visa
especialmente o desenvolvimento de uma acéo socioeducativa embasada nos principios dos
direitos humanos.

Esse sistema prop0e diretrizes para uma politica publica voltada a implementacédo das
medidas socioeducativas previstas no ECA e estabelece um conjunto de regras e critérios de
carater juridico, politico, pedagogico, financeiro e administrativo que devem ser direcionados
durante o processo de apuracdo de ato infracional cometido por adolescentes até a execucao
de medidas socioeducativas. Bem como, propde as medidas em meio aberto (Prestacdo de
Servi¢o a Comunidade — PSC — e Liberdade Assistida — LA) em preferéncia as restritivas de
liberdade, as quais somente devem ser aplicadas em carater excepcional, nos casos de atos
infracionais mais graves. O documento orienta, ainda, para a articulagdo das politicas

intersetoriais em nivel local e a constitui¢do de redes de apoio nas comunidades.

O adolescente deve ser alvo de um conjunto de a¢des socioeducativas que
contribua na sua formacg&o, de modo que venha a ser um cidaddo autbnomo
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e solidario... Ele deve desenvolver a capacidade de tomar decisdes
fundamentadas, com critérios para avaliar situacbes relacionadas ao
interesse préprio e ao bem comum, aprendendo com a experiéncia
acumulada individual e social, potencializando sua competéncia pessoal,
relacional, cognitiva e produtiva. (CONANDA, 2006, p. 51).

A Liberdade Assistida - LA (arts. 118 e 119) possui um prazo minimo de seis meses e
méaximo de trés anos e, embora seja uma intervencdo educativa, é também uma medida
coercitiva que imp0e limites a liberdade. J& a medida de Prestacdo de Servico a Comunidade
- PSC “consiste na realizacao de tarefas gratuitas de interesse geral, por periodo ndo excedente
a seis meses, junto a entidades assistenciais, hospitais, escolas e outros estabelecimentos
congéneres, bem como em programas comunitarios ou governamentais (art. 117). A PSC é
uma medida alternativa a aplicacdo das medidas privativas de liberdade. Consiste na
realizacdo de trabalhos pelo socioeducando, em lugares publicos ou assistenciais, como 0
Equipamento Social aqui referenciado, CREAS, como forma de cultivar o espirito solidario,
0 censo de responsabilidade, bem como o valor da cidadania. E estabelecido no artigo 117 do
ECA:

Art. 117. A prestagdo de servigos comunitarios consiste na realizacdo de
tarefas gratuitas de interesse geral, por periodo ndo excedente a seis meses,
junto a entidades assisténcias, hospitais, escolas e outros estabelecimentos
congéneres, bem como em programas comunitarios ou governamentais.

Visando promover e garantir os direitos fundamentais as criangas e adolescentes
brasileiros, e em virtude dos problemas inerentes ao antigo Codigo de Menores, foi criado, em
1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei n°. 8.069). Tentou-se, com o ECA,
garantir “todas as oportunidades e facilidades para as criangas ¢ adolescentes, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de
liberdade e dignidade”. (BRASIL, 1990. Art. 3)

E valido ressaltar que o ECA orienta que a medida aplicada ao adolescente devera
levar em conta a sua capacidade de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infracdo,
deixando claro, assim, que o julgamento precisa acontecer de maneira que seja percebida a
intencionalidade do ato. Isto €, é preciso considerar se 0 adolescente julga a gravidade dos
seus atos e das acdes das outras pessoas a partir das intengfes e motivacdo dos mesmos, e néo
somente com base em suas consequéncias, especialmente as materiais (tomada de
responsabilizacdo/ processo de conscientizacdo). De acordo com Piaget (1932/1994), tal

concepcao caracteriza o realismo moral, periodo no qual o individuo faz seus julgamentos a
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partir de dados materiais, da vigilancia cega a regra, desconsiderando as motivagdes pessoais

dos envolvidos.

Por sua vez, o SINASE foi elaborado por 6rgdos integrantes do Sistema de Garantia
de Direitos almejando responder a questao central de como devem ser enfrentadas as situacdes
de violéncia que englobam adolescentes autores de atos infracionais ou vitimas de violag&o de
direitos, no cumprimento de medidas socioeducativas. Dai, 0 documento supracitado articular-
se como um “conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de carater juridico, politico,
pedagdgico, financeiro e administrativo, que envolve desde o processo de apuracdo de ato
infracional até a execugdo de medida socioeducativa” (CONANDA, 2006, p. 23), reiterando
diretrizes referentes a garantia dos direitos fundamentais e do desenvolvimento integral do
adolescente, ja propostas no ECA. O SINASE (Lei n.12.594, 2012), no paragrafo 2°, artigo 1°,

apresenta os objetivos das medidas socioeducativas:

I - a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do
ato infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparacao; Il - a
integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e
sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento;
Il - a desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposicBes da
sentenca como parametro maximo de privacgao de liberdade ou restricdo de
direitos, observados os limites previstos em lei.

Embora agregada a natureza aflitiva, a medida socioeducativa, como o préprio nome
sugere “é executada com finalidade pedagdgico-educativa, para inibir reincidéncia, como
prevengao especial e garantir a efetivacao da justica” (LIBERATI, 2006, p. 370). A énfase do
ECA e do SINASE com a adequacao da medida socioeducativa as capacidades do adolescente
em cumpri-la expressa, dessa forma, além da pertinéncia da aplica¢do da prépria MSE, uma
preocupacdo com o desenvolvimento da responsabilidade subjetiva nesses adolescentes,
momento a partir do qual o individuo julga seus atos e os de terceiros a partir da
intencionalidade de cada pessoa (Piaget 1932/1994).

As politicas sociais de prevencado sdo inegaveis possibilidades de prevenir a violéncia
praticada por adolescentes como prevencdo do delito na sociedade. Para tal, € importante ter
o foco no desenvolvimento harmonico do adolescente e que promova sua personalidade a
partir da primeira infancia. Uma ressalva é a inexisténcia de um consenso sobre a denominacéao
voltada aos adolescentes que cometem atos infracionais. Dai, formas estigmatizantes serem as
mais comumente utilizadas, pois o fato de estar em conflito com a lei os desqualifica enquanto
adolescentes. O presente trabalho traz o agressor na visdo de cidaddo, tangenciando a visédo de

isola-lo do convivio social, mas sim de resgatéa-lo. E fundamental destacar que a marginalidade
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infantojuvenil é um problema social. Esta pratica de violéncia muitas vezes gera estigmas ou

é fruto da reproducdo dos estere6tipos relacionados ao imaginario do que é o adolescente em
conflito com a lei, e estes por sua vez afetam de maneira extremamente negativa no processo
de reintegrac&o escolar, considerando o seu carater nocivo a saide mental e consequentemente
cognitiva do adolescente, interferindo diretamente no processo de ressocializagdo e de

identificacdo do adolescente com o ambiente escolar.

Conforme Erving Goffman (1988), o processo de estigmatizagdo € capaz de
produzir, de forma permanente, na subjetividade da pessoa ainda em
desenvolvimento, um sentido de profundo descrédito, defeito, fraqueza,
desvantagem. (MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO SOCIAL E
AGRARIO, 2016, p. 16).

De acordo com Trindade (2002) os adolescentes em conflito com a lei estdo
classificados em quatro instancias: inadaptados sociais, associais, pré-delinquentes e
delinquentes. O inadaptado social faz referéncia aqueles que nao se adaptaram ao meio social
e ndo se comportam conforme as normas legais vigentes no pais, mas sim tem suas préprias
regras, possivelmente por ndo terem se identificado e socializado. Os associais, por sua vez,
vao contrarios aos interesses da comunidade, p6s ndo se subordinam a regras. Pré-
delinquentes, é segundo o termo, delinquentes em potencial. Por fim, delinquentes que
representam uma caracteristica sociopata. Consoante a Martins et al. (2005, p.120), os
adolescentes infratores ndo sdo bem vistos pelos demais colegas e até mesmo pelos
professores, a medida que fugiram da “normalidade” das regras sociais, o que intrinca em
potencial sua reinser¢do no meio social e escolar.

Devido a rejeicdo, mais especificamente, por medo dessa, os caminhos conflituosos
com a lei, perpassados por adolescentes, tornam-se convidativos. Pois, diante dos preconceitos
e discriminagOes que enfrentam, consequentemente 0os mesmos acreditam cada vez menos em
si proprios, enquanto sujeitos capazes de transformar sua historia.

Em contrapartida, o ECA em seu artigo 103 traz a tematica do ato infracional
considerando-o crime ou contravencdo penal. Aqui, ndo ha o que se falar em pena, porém em
ressocializagdo, em reinserir o adolescente na sociedade. Mas, afinal, o que é ressocializar?
Ressocializar, no dicionario da lingua portuguesa, € conceituado por socializar-se novamente,
isto €, neste caso especifico, fazer com que o adolescente retorne ao convivio social. No
processo do ressocializar se faz crucial a assisténcia social e o olhar subjetivo ao adolescente
infrator: sua histéria de vida e familiar, possiveis traumas, condi¢6es de vida, vulnerabilidades

as quais possivelmente vivenciam, dentre outros elementos formadores de sua conduta. Mais
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uma vez, a participacdo saudavel e efetiva da familia € incontestavel.

Sendo assim, ha que se fazer uma leitura ampla e maior dos impeditivos as
transformacgdes que desejamos para nossa sociedade, a partir de politicas
publicas que verdadeiramente incluam os “barrados no baile”, entre eles,
nossas criancas e adolescentes, sob pena de, em assim sendo, continuarmos
a transferir responsabilidades: ao Estado; ao sistema, através de suas
instituicdes burocraticas e arcaicas; ao ‘“endurecimento humano”, das
pessoas e da sociedade em geral; a midia por ser formadora de opinido, que
reflete ainda, o desconhecimento geral das questdes contidas no ECA,
principalmente quanto aos atos infracionais cometidos por adolescentes e
outros que, pela enorme abstracdo para achar-se o culpado pela presente
situacdo, acaba-se perpetuando em injusticas sociais de toda ordem,
principalmente as afeta a criancas e adolescentes e desmobilizando as a¢des
urgentes e necessarias a modificacdo da situagdo real, triste e desagradaste
de grande parte da nossa populagdo e suas familias (D’AGOSTINI,
SANDRA MARI CORDOVA, 2006, p.129-130).

No que diz respeito a histéria da politica social brasileira, primeiramente, 0s programas
voltavam-se & assisténcia meédica, de higiene e evitar doencas de uma forma geral. A
posteriori, surgiram colonias de reabilitacdo. Depois, com o surgimento do servi¢o de
assisténcia ao menor e da fundacao do bem estar do menor, a politica passou a ter um carater
assistencialista. O ECA, por sua vez, positivou uma politica funcional visando a protecao dos
direitos e embasada, principalmente, em acdes ndo mais repressoras, mas sim pedagogicas.
Em suma, o ato infracional pode ser uma experiéncia na perspectiva do adolescente obter
algum sentido e limite, bem como uma mascara para ofuscar o abandono familiar, afetivo e
demais caréncias, inclusive, sociais.

No artigo 103 do ECA/90 considera-se ato infracional a conduta descrita como
crime ou contravencdo penal. Os Atos Infracionais cometidos por adolescentes devem ser
compreendidos como resultado de circunstancias que podem ser resignificadas e/ou
transformadas para uma insercdo social saudavel e oportunidades concretas. O olhar aos
jovens em cumprimento de Medida Socioeducativa de que ndo sejam meros coadjuvantes das
instancias sociais, mas sim atores ativos e participativos desses espacos deixando também sua
colaboracdo, bem como prepara-los para assumir papéis sociais relacionados a vida coletiva.
Afinal, todos nds somos capazes de entender o0 erro como ponte a aprendizagem e, tornar a
sociedade mais tolerante representa a ampliacdo do leque de possibilidades a superagédo da
pratica infracional.

O adolescente em conflito com a lei carrega um estigma ambivalente. De um lado
podemos observar, de modo geral, que a sociedade parece querer alongar indefinidamente sua

adolescéncia, fenbmeno demarcado com as praticas consumistas e de fuga das



19
responsabilidades da vida adulta. De outro, elege o adolescente como responsavel pelo

aumento dos indices de violéncia e sentimento de inseguranga publica “(...) que resulta fixar
uma imagem publica do delinquente com componentes de classe social, étnicos, etarios, de
género e estéticos” (ZAFFARONI et al., 2003, p. 46). Para além das defini¢des juridicas, é
preciso considerar o ato infracional como uma consequéncia de varios elementos que
traduzem neste tipo de acdo. E apenas nesse Vviés que se pode conceituar o ato infracional sem

pré-conceitos e julgamentos.

O adolescente deve ser alvo de um conjunto de acfes socioeducativos que
contribua na sua formac&o, de modo que venha a ser um cidaddo autbnomo
e solidario, capaz de relacionar melhor consigo mesmo, com 0s outros e com
tudo que integra a sua circunstancia e sem reincidir na pratica de atos
infracionais. (SINASE, 2006, p.51).

Por mais que acBes socioeducativas estejam em constante divulgacdo no campo das
politicas publicas e sociais como um mecanismo de inclusdo social, ndo se € possivel ainda
perceber clareza de ideia tedrica. As a¢Bes socioeducativas sdo classificadas como um
conjunto de atividades que permitem discussdes referentes a grupos de convivéncia e
desenvolvimento de participacdo, potenciais e habilidades do individuo.

Assim, em decorréncia dos inimeros problemas envolvendo os adolescentes, foi
necessario a criacao de legislacdes pra tratar do assunto e passou a ocorrer uma maior defesa
e protecdo aos mesmos, sendo assegurados os direitos basicos e reconhecidas suas

caracteristicas como seres Unicos que mereciam ter seus proprios direitos.

3.2 O adolescente em conflito com a lei e o direito a educacéo escolar

O Direito a educacéo - Escola do adolescente em cumprimento de MSE nos remete a
analisar a respeito do Direito a Educacdo no Brasil. Consta na Resolu¢do N° 3, de 13 de maio
de 2016, definidora das Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e

jovens em cumprimento de medidas socioeducativas em seu Capitulo Segundo, Art. 5° que,

[...] para a oferta, a qualificacdo e a consolidacdo do atendimento escolar de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, 0s
diferentes entes federados, em regime de colaboracdo, considerando a
capacidade de cada sistema, e as instituices de ensino, no &mbito de suas
atribuicdes definidas em lei, devem atuar de modo cooperado
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Mas historicamente o adolescentes em cumprimento de MSE dentro da educagéo —

escola formal - € marcado por uma série de fatores e problemas relacionados a questdes
advindas de classes sociais, onde se pode falar em que desfrutam dos preconceitos sociais,
estigmas e estereotipos tipicamente atribuidos aos jovens de baixa renda. Para o decrescimento
desse quadro, a requalificacdo das praticas escolares para um efetivo acolhimento do
adolescente mostra-se indispensavel que 0os mesmos tenham um admissdo digna e livre dos
estereotipos, pois de acordo com Art. 18-A do ECA (incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)%,
da Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990, prevé que:

A crianga e o adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem o
uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de
correcdo, disciplina, educagdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos
integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos
executores de medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada
de cuidar deles, trata-los, educéa-los ou protegé-los.

A documentagdo do adolescente em conflito com a lei, mais especificamente o Plano
individual de Atendimento — PIA, nos Centros de Referéncias Especializados de Assisténcia
Social do Municipio de Paulista, apresenta aspectos tais como: a desmotivacao pelo ensino
concomitante as dificuldades no ingresso escolar. Constatar isso induz a pensar ndo apenas
sobre as consequéncias, mas principalmente sobre as possiveis causas deste insucesso.

Faz-se mister uma abordagem diferente do seu sentido estritamente escolar, académico
ou curricular, técnico (conteldo programatico), ou seja, abordar aprendizagem de maneira
ampla, no seu sentido mais genérico, do aprender sobre algo, para algo, com algo. O aprender
a se reintegrar e ser reintegrado ao ambiente escolar.

Considerando o perfil desses adolescentes, para que seja possivel observar melhor
esses sujeitos/objetos, € importante que se compreenda a definicdo legal do que é o ser
adolescente e do que é a Medida Socioeducativa (MSE) Em Meio Aberto. Neste sentido, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu artigo segundo, considera adolescente

“aquele entre doze e dezoito anos de idade”, e a MSE em Meio Aberto:

Trata-se de um servigo socioassistencial, que, além da protecdo social,
incorporou em seus objetivos a responsabilizacdo do adolescente em
decorréncia da particularidade das medidas socioeducativas de liberdade

1 Altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para estabelecer o direito
da crianga e do adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel
ou degradante, e altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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assistida e de prestacao de servigos a comunidade, instituidas pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA. (MINISTERIO DO
DESENVOLVIMENTO SOCIAL E AGRARIO, 2016, p. 12).

Para Maria de Lourdes Trassi Teixeira, em seu artigo, ao fazer uma analise sobre 0

livro Vigilancia, Punicdo e Depredacio de Aurea M. Guimaraes:

Esta situacdo compreendida exclusivamente na sua aparéncia de
destrutividade, desordem leva muitos diretores a negar a vaga e so aceitar o
adolescente autor de ato infracional com determinagéo judicial, ou com a
intervencdo do conselho tutelar ou com intensa negociacdo das entidades
executoras de medida socioeducativa de meio aberto (no caso, Liberdade
Assistida e Prestacéo de Servigos & comunidade). Alguns gestores atribuem
esta dificuldade em “dar a vaga” aos apelos da comunidade escolar (pais,
professores); outros atribuem a experiéncias anteriores mal-sucedidas com
adolescentes em medidas socioeducativas; e, outros a precariedade da escola
(auséncia ou faltas de professor, auséncia de policial fixo na escola). Esta
situacdo vai configurando um ambiente hostil. E, a isto o adolescente reage
também com hostilidade, brutalidade, em uma franca disputa de lideranga
em que perdem todos. (TEIXEIRA, 2016)

Ao observar que os profissionais da area ttm medo destes adolescentes, e, portanto, 0s
tratam como problemas, contribuindo assim para a perpetuacdo da estigmatizagdo destes
jovens, que por vezes carecem do apoio familiar no processo de reintegracao escolar, percebe-
se ainda que tudo isto contribui para que o adolescente aumente ainda mais as suas
dificuldades no processo de construcdo da propria identidade, da ideia de pertencimento e
identificacdo com o ambiente escolar que ndo é nada atrativo para eles.

Conforme Silva (2012, p. 97)

O nao acesso a boas condicdes de salde, a uma educacao de qualidade, aos
minimos necessarios para uma sobrevivéncia, a moradia adequada a
equipamentos comunitérios de lazer, esportes e cultura, entre outros espagos
de socializacdo saudaveis e de desenvolvimento humano torna-se fator
determinante para a fragilizacdo dos sujeitos em seu ambiente familiar,
comunitério e social.

Todo esse processo consite em formas de violéncia e a violéncia na escola inclui
também situa¢fes mais sutis, como atos de discriminacdo, preconceito, exclusdo ou violéncia
simbdlica, muitas vezes cometidos pela propria instituicdo educativa (MARRIEL et al, 2006,
p. 4). Torna-se crucial a desmistificacdo da relacdo de poder e detencédo do saber: o professor

acerta e o aluno erra. Quando, na realidade, todos estdo sujeitos a erros e podem aprender,
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inclusive, uns com os outros. Tomando aqui o professor igualmente aos demais profissionais

do dmbito educacional. A partir de tal desconstrucédo, o conflito pode ser percebido de forma
também positiva facilitando assim o recomeco e motivando o adolescente que cometeu ato

infracional a elaborar projeto de vida.

O conflito, pois, é parte integrante da vida e da atividade social, quer
contemporanea, quer antiga. Ainda no esforco de entendimento do conceito,
podemos dizer que o conflito se origina da diferenca de interesses, de desejos
e de aspiragdes. Percebe-se que ndo existe aqui a nogdo estrita de erro e de
acerto, mas de posicdes que sdo defendidas frente a outras, diferentes
(CHRISPINO, 2007, p. 5).

O que especifica a violéncia € o desrespeito, a negacao do outro, a violag¢éo dos direitos
humanos. Dessa forma, uma das exigéncias mais significativas na formacao do educador seja
a humanizacdo. E, para a garantia do direito a educacao do adolescente em conflito com a lei
é fundamental que todos os envolvidos, comecando pelo adolescente, sua familia, seu
orientador de medidas, seus diferentes professores e a dire¢ao da escola trabalhem na mesma

perspectiva.

4. PROJETO DE INTERVENCAO

No Brasil, tem se debatido amplamente por diversos ambitos da sociedade
apresentando, possiveis causas que contribuem para o baixo indice de adolescentes em
cumprimento de MSE sem acesso a educacdo. Ao mesmo tempo, um caminho para que se possa
lidar com estes problemas e possivelmente contribuir para que este quadro possa ser mais bem
compreendido e revertido. Dai a relevancia desta Projeto de Intervencdo, afinal, busca
compreender a respeito do “Processo de acesso e reintegragdo escolar de adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto (um estudo de caso na escola Séo
José no Municipio do Paulista)”. quais sao as dificuldades da rela¢do escola versus adolescente
que cometeu ato infracional e como os papéis desempenhados pela familia, pela sociedade e
pelos profissionais envolvidos.

Localizado no estado de Pernambuco, 0 municipio de Paulista compde o litoral norte
do estado e, conforme estimativas, possui uma populacdo de de aproximadamente 336 919
habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Ainda

segundo o IBGE, Paulista ocupa uma area de 93,52 kmz2, sendo considerada o quinta maior


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_de_Pernambuco_por_popula%C3%A7%C3%A3o
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municipio do estado de Pernambuco. Aproximadamente 100% da sua populacgdo vive na zona

urbana e seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) foi estipulado em 0,732, sendo
considerado alto e acima do valor estadual.

O municipio atualmente esta subdividido em quatro regides. Contudo, conta com apenas
dois Centros de Referéncia Especializados de Assisténcia Social — CREAS, ambos com

atendimento para os adolescentes em cumprimento de Medidas Socioeducativas.

4.1 Justificativa

Apesar do avanc¢o, nos ultimos anos, e contarmos atualmente, em Paulista, com cerca
de 60% dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto
matriculados na escola formal, segundo o relatério do 3° Férum de Atendimento Socioeducativo
do Municipio de Paulista/PE, ainda h& muito que ser feito para garantir que todos os demais
sejam matriculado e, mais do que isso, tenham a sua permanéncia garantida. Afinal, a educacdo

escolar é um dos pilares da ressocializacdo e reintegracdo social destes adolescentes.

4.2 Objetivos

4.2.1 Objetivo Geral

Discutir sobre a escola como caminho socioeducativo para adolescentes em

cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto.

4.2.2 Objetivos Especificos

Apresentar como o0s profissionais da escola estdo disponiveis para receber o
adolescente que cometeu um ato infracional;

Identificar as possiveis causas das dificuldades encontradas pelos adolescentes no
processo escolar.

Explorar as dificuldades que a comunidade escolar apresenta em relacdo ao aluno que

cometeu ato infracional.


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano
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4.3 Atividade

O Projeto de Intervencgdo visa entrevistar adolescentes em cumprimento de MSE e a
Equipe da Escola Estadual S&o José, localizada na Avenida Floresta, 130, comunidade do
Tururu/Janga que oferta aulas de Ensino fundamental 11, Ensino médio. A escola possui um
total de 446 alunos matriculados dos quais 3 adolescentes estdo matriculados e em cumprimento

de MSE . Na instituicdo 87% dos professores tem ensino superior completo, tendo como

gestora a sra. Jeane Machado. Na busca de compreender os motivos pelo qual os adolescentes
em cumprimento de MSE tem tanta dificuldade ao acesso a educacdo na escola. No mesmo
formato aplicar entrevista aos adolescentes, como também gestdo e trabalhadores da escola
buscando entender os reais motivos da dificuldade ao acesso aos servi¢os educacionais dos

adolescentes.

4.4 Metodologia

Este Plano se apresenta como uma pesquisa de carater exploratorio, baseada na coleta
de dados a partir de pesquisa bibliografica, entendida como aquela “que se realiza a partir do
registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc.” (SEVERINO, 2013, p. 106)., bem como do uso da coleta de informagdes
provenientes de entrevista semiestruturada, fazendo uso de gravador, caso o entrevistado e as
condig0es de estrutura permitam, a ser realizada com os adolescentes e a equipe escolar, escola
localizada na comunidade do Tururu/Janga, no municipio do Paulista, presencialmente, na
propria Instituicdo escolar, se for possivel. O tipo de pesquisa a ser desenvolvida busca analisar
possiveis causas, sendo baseada, portanto, nas premissas do estudo de caso, para obter

informag0es sobre o tema de interesse.

Se a pesquisa for realizada em servicos de satde, ou qualquer outra instituicéo,
é preciso descrever o motivo de ter sido feita esta opcédo e por que foi incluida
a unidade de salde deste ou daquele bairro, deste ou daquele nivel de
complexidade. Estes motivos devem ser condizentes aos propoésitos do estudo,
Vale ainda distinguir se a escolha da instituicdo ou comunidade é apenas o
lugar onde se encontrardo os sujeitos de estudo ou se estas serdo, por si
mesmas, o foco da analise, visando um estudo de caso (modelos de
atendimento, de gestdo etc.). (MINAYO, 2007, p. 47)


https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/ensino-fundamental-ii
https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/ensino-medio
https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/ensino-medio
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A escolha do campo de observacéo, se da em virtude das dificuldades e limitagbes da

pesquisadora, posto que trabalha, atualmente, em duas instituicdes, mas também em
decorréncia da relacdo que a pesquisadora tem com o mesmo. Para a analise dos dados obtidos,
tanto através da entrevista, quanto os resultados da pesquisa bibliografica, a proposta é que seja
feito um cruzamento das informac0es das duas fontes citadas, a fim de proporcionar o acesso a
informagdes, relacionadas ao tema, que possam resultar em uma investigacdo mais precisa.
Partindo do objetivo da propria pesquisa, a opcao pela entrevista semiestruturada como
instrumento de pesquisa, associado as motivacdes que levaram a escolha do mesmo e seu campo
de observacéo, toma-se como premissa a singularidade e profundidade das informagdes obtidas,

para a analise dos dados, exatamente por se tratar de uma interacdo social privilegiada.

Uma entrevista, como forma privilegiada de interagdo social, esta sujeita a
mesma dindmica das relacdes existentes na prépria sociedade (...) Além disso,
pelo fato de captar formalmente a fala sobre determinado tema, a entrevista,
quando analisada, precisa incorporar 0 contexto da sua producdo e, sempre
que possivel, ser acompanhada e contemplada por informag6es provenientes
de observacdo participante. Desta forma, além da fala que é seu material
primordial, o investigador qualitativista tera em maos elementos de relacgdes,
praticas, cumplicidades, omissdes e imponderaveis que pontuam o cotidiano.
(MINAYO, 2007, p. 65-66)

Assim, a pesquisa tende a agregar o valor qualitativo dos resultados obtidos pelo
questionario semi-estruturado, considerando as experiéncias e vivéncias dos sujeitos que
protagonizam o projeto de intervencao que estdo inseridos dentro da comunidade escolar e que,
portanto, sdo privilegiados na percepcdo da propria realidade profissional. E é em decorréncia
dessas experiéncias, somadas aos dados coletados a partir da pesquisa bibliografica, que esta
pesquisa busca responder o porqué, adolescentes em cumprimento de medida socioeducativas

tém tanta dificuldade no acesso a escola.

4.5 Resultados Esperados

A partir deste projeto espera-se responder questdes relativas ao motivo da falta de acesso
do adolescente em cumprimento de MSE na Escola Estadual Sdo José localizada no municipio
do Paulista, bairro do Janga, comunidade do Tururu, a fim de buscar facilitar o acesso dos
mesmos ao que é de direito e parte do programa de cumprimento de sua medida. Em

consonancia com as causais levantadas deste projeto e fundamentando-se em Silva (2012, p.
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100) acerca das possiveis contribui¢des e entrelaces do adolescente autor de ato infracional, sdo

elas:

questdes como problemas familiares, conflitos interpessoais, violéncia
doméstica, abandono familiar; problemas de satde fisica e mental, geralmente
atrelados ao uso abusivo de drogas e ou por questdes psicoldgicas e psiquicas;
déficit de aprendizagem e evasdo escolar; conflitos comunitarios,
interpessoais; situagdes de rua; falta e ou insuficiéncia de renda; envolvimento
COm grupos criminosos; gangues e organizacGes para o trafico de drogas
fazem parte das experiéncias de vida de adolescentes e jovens em conflito com
a lei, e cada uma das referidas questBes contribuem particularmente para 0s
rumos da sociabilidade de cada adolescente, tornando-se fatores atrelados ao
fendbmeno da juventude na sua interface aos cometimentos de atos
infracionais. A sociedade hoje tende a culpabilizar o adolescente autor de ato
infracional e querer a sua responsabilizacdo de forma integral, como se fosse
um adulto, ndo levando em consideracdo o contexto familiar e social.

Ainda assim, ressalta Chrispino (2007, p. 4): “Apesar de todas as dificuldades, o
adolescente ainda cré na educacdo como alternativa € na escola como instrumento de
mobilidade social e de diferencia¢io para o futuro”. E preciso que efetivamente as escolas
tenham as portas abertas para os adolescentes em conflito com a lei. A juventude é para hoje,

ndo para amanha.

4.6 Avaliacéo

A avaliacdo € um instrumento fundamental que deve estar presente em todos os projetos,
tendo como sua principal competéncia a medicdo dos resultados que foram obtidos com a
implementacdo do projeto. E através dela que segundo a autora Guerra ( 2002) “ Ela é o
processo pelo qual se delimita, se obtém e se fornece informac@es Uteis, permitindo ajuizar
sobre as decisdes futuras e € um aviso sobre a eficacia de uma intervencao ou de uma plano que
estd a ser implementado” ( Guerra, 2002, p.186)

A avaliacdo sera aplicada de forma recorrente no processo de execucéo do projeto, ela
sera realizada pelos participantes através de autoavaliacdo. Como avaliacdo final, a proposta €
de observacao da eficacia das a¢Oes a serem realizadas entre o0s objetivos, atividades planejadas
e resultados obtidos. Como aponta o relatério do 3° Forum de Atendimento Socioeducativo do
Municipio de Paulista/PE, se faz necessaria a busca por alternativas para que sejam feitos
acompanhamentos singulares e sistematicos nos territdrios, a fim de aprimorar os resultados
da investigacdo que sera realizada por esse projeto, para que dessa forma seja possivel

contribuir com o desenvolvimento da gestdo municipal no que tange ao aprimoramento e
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fortalecimento das vagas ofertadas. Também e faz importante o amadurecimento e

humanizacdo dos processos formativos para que as instituicbes escola, sejam espacos mais

acolhedores e protetivos para esse adolescentes.

4.7 Cronograma

ATIVIDADES DA PESQUISA MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ

Apresentacédo do Plano de X

intervencéo

Identificacdo do campo de X X

pesquisa

Preparacdo de formulario X

(questionario) para intervencao.

Aplicacdo do questionério. X X

Sintese dos dados obtidos pela X

pesquisa.

Apresentacdo do resultado final do X

Plano.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em consonéncia com as hipdteses causais levantadas na introducdo deste trabalho e
fundamentando-se em Silva (2012, p. 100) acerca das possiveis contribuicdes e entrelaces do
adolescente, este trabalho mostra, de acordo com os dados coletados, que a escola, dentro da
medida socioeducativa, ainda € um espaco que requer maior atengdo e um olhar mais profundo
sobre o seu papel no processo de inclusdo, garantindo assim que a mesma se torne cada vez
mais acessivel e eficaz no cumprimento das medidas socioeducativas. Assim, tendo superado a
estigmatizacdo dos adolescentes no ambito escolar e contribuindo para o processo de
ressocializacdo destes adolescentes, a escola ird se tornar um ambiente qualificado e acolhedor
para a manutengdo dos direitos que Ihes devem ser garantidos.

Sendo assim, para tanto, se faz necessario que o poder publico perceba e entenda que o
baixo indice de escolaridade destes adolescentes é um fator de risco, tornando-os ainda mais

vulneraveis. Mais do que a formacdo dos profissionais envolvidos que compBe o ambiente
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escolar, é importante refletir e investir em acGes que estejam relacionadas a toda comunidade

escolar, garantindo que todos aqueles que estdo envolvidos no processo ressocializador, quer
sejam eles da sociedade civil, do Estado ou profissionais da educacéo, estejam convencidos e
capacitados para a busca da reducdo das desigualdades e aptos para atuarem na garantia dos

direitos desses adolescentes.
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